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Vorwort

Vor mehr as drei Jahren begann mit einem padagogischen Tag zum Thema ,, Schulpro-
grammentwicklung” die Arbeit an der vorliegenden Fassung des Schulprogramms der Kaiserin-
Theophanu-Schule. Eine Steuerungsgruppe unter Vorsitz von StD Hulsermann legte die
Grundlinien fest; in mehreren Arbeitsgruppen wurden die einzelnen Kapitel entworfen; der
unterschiedliche Stil der Kapitel wurde beibehalten. Lehrerkonferenz, Schulpflegschaft und Telle
der Schilervertretung haben die Entwurfsfassung beraten und angenommen. Die Hinweise aus
den verschiedenen Gremien wurden in die Entwurfsfassung eingearbeitet. Die Schulkonferenz
hat am 20.09.1999 ihre Zustimmung gegeben und gleichzeitig die Weiterarbeit festgelegt. Ziel ist
die Umsetzung der im Schulprogramm enthaltenen Forderungen und Absichten und die
Einarbeitung kunftiger Entwicklungen in das Schulprogramm. So wird die weitere Arbeit die
stéandige Anpassung und Erneuerung des pa&dagogischen Auftrags aler am Schulleben Beteiligten
fordern.

Kdln, den 30.09.1999

(Winand Breuer, Schulleiter)
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1. Das Bildungs- und Erziechungsangebot der KTS

In der Bildungspolitik des Landes Nordrhein-Westfalen wird seit einigen Jahren der
Gestaltungsspielraum fir Schulen erweitert und den einzelnen Schulen ein grofRerer
Mitverantwortungsbereich eingeraumt. Grundlegende Entscheidungen fir das Schul-
system, der rechtliche Rahmen, die Richtlinien und Lehrplane fir die Unterrichtsfacher
und die Allgemeine Schulordnung sind durch den Landtag und die Schulaufsicht vorge-
geben; die Umsetzung und die konkrete Ausgestaltung kann die Schule festlegen.

Das Schulprogramm der Kaiserin-Theophanu-Schule beschreibt, wie die Rahmen-
bedingungen in der konkreten pédagogischen Situation unserer Schule umgesetzt
werden. Wichtige generelle Festlegungen werden durch das Eingehen auf sich ver-
andernde Situationen neu beschrieben (neue Verhaltensweisen der Schilerinnen und
Schiler; gesellschaftliche Verdnderungen der Erziehungssituation und der Bildungsziele;
zunehmende Knappheit offentlicher Ressourcen).

Die Kaiserin-Theophanu-Schule entspricht zwei Grundforderungen an die heutige
Schule und an das Gymnasium. Sie bietet Schilerinnen und Schilern einen Raum, in
dem sie einen wichtigen Tell ihres Lebens verbringen und in dem sie sich wohlftihlen
kdnnen. Sie entspricht der Erwartung, die Schilerinnen und Schiler und deren Eltern
(Erziehungsberechtigte) mit der Aufgabe und dem Ziel des Gymnasiums verbinden. Sie
sichert eine dem Begriff Gymnasium entsprechende Qualifikation fiir das Studium und
den Beruf (mit oder ohne Studium), die allgemeine Hochschulreife, und ein entsprech-
endes Niveau der anderen angebotenen Abschltisse (Hauptschulabschluf3, Sekundar-
abschluf3, Fachoberschulreife und Fachhochschulreife).

Schule ist immer Gegenstand kritischer Uberlegungen, sowohl der padagogischen
Wissenschaft as auch der Wirtschaft, fir die Schilerinnen und Schiler unserer Schule
vorbereitet werden. Gerade heute wird die Zielsetzung schulischen Lernens ebenso
heftig diskutiert wie die Frage, inwieweit diese Ziele erreicht werden. Deshalb ist
Sicherung der Qualitat schulischer Arbeit und die Uberprifung (Evaluation) notwendig.

1.1  Die Kaiserin-Theophanu-Schule nimmt die Entwicklungslinien dieser
Diskussion in folgenden Punkten auf.

Wir verandern den Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule, indem wir die veran-

derte Struktur von Kindheit, Jugend und Familie aufgreifen durch

o starkere Betonung des methodischen Aspekts;

o stérkere Verbindung von fachlichem Lernen und Personlichkeitentwicklung;

e starkeren Ausbau nicht nur des Lern-, sondern des Lebensraums Schule;

e Einbeziehung des gesdllschaftlichen Umfeldes in die Schule (Offnung der Schule,
nichtschulische Lernorte);
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e Verstarkung der Beratung der Schilerinnen und Schiler nicht nur zu Fragen der
Schullaufbahn, sondern in Fragen der Personlichkeitsentwicklung und der Erzie-
hung innerhalb und auRerhalb der Schule.

Wir nehmen Verinderungen im Sozialverhalten der Schiilerschaft auf, indem wir

e den Anteil soziadlen Lernens verstarken;

e angesichts eines Trends zu individualistischem, wenn nicht egoistischem Verhalten

e die sozide Verantwortung fur andere und in der Gruppe (Klasse/Kurs, Schule,
Gesellschaft) betonen;

¢ unterschiedliche Formen sozialen Lernens und gewaltfreie Regelung von Konflikten
eintiben.

Wir veriandern die Unterrichtsstruktur, denn

e das Leben und das Lernen der Schulerinnen und Schiler wird bestimmt von den
Gesetzlichkeiten der Mediengesellschaft;

¢ der Umgang mit den Mdoglichkeiten der neuen Informationstechniken und Kompe-
tenz im Umgang mit Medien bestimmen nicht nur das Lernen der Schilerinnen und
Schilern, sondern prégen ihr kiinftiges privates und berufliches Leben.

1.2 Die Umsetzung dieser Verinderungen in konkretes schulisches Lernen ist
eine der wichtigsten Aufgaben der Schule.

Die Bestimmungen der Ausbildungs- und Priifungsordnungen und der Richtlinien fur
die Facher des Gymnasiums sind der rechtliche Rahmen fir die Kaiserin-Theophanu-
Schule. Innerhalb dieses Rahmens beschlie3t die Schulkonferenz der Kaiserin-
Theophanu-Schule die Stundentafel. Auch eine veranderte Schule erkennt die Notwen-
digkeit fachlichen Grundwissens und die Fahigkeit, zentrale Fachkenntnisse anwenden
zu konnen. Die Grenzen zwischen Féchern sind keine Grenzen der Fragestellungen und
Probleme. (Umweltschutz ist z.B. Inhalt der Fécher Biologie, Chemie, Erdkunde, Politik,
Sozialwissenschaften; er ist Thema in den modernen Fremdsprachen.) Gefordert wird
ein "vernetztes" Denken; die Frage- oder Problemstellung bestimmt, welche Facher
mit ihren Aussagen zur Beantwortung einer Frage wichtig sind. Deshalb wird der
Unterricht in einem Fach ergénzt durch ein Lernen, das unter derselben Fragestellung
den Beitrag mehrer Facher zusammenfaldt (féchertbergreifender Unterricht,
Projektmethode). Schilerinnen und Schiler sollen so besser Wirklichkeit begreifen
kdnnen.

Gleichzeitig ist das "Lernen des Lernens'", die Fahigkeit also, Kenntnisse zu be-
schaffen und Zusammenhange zu verstehen, zentraler Gegenstand des Unterrichts, der
vor alem Konsegquenzen fur die Methodik hat und die Eigentétigkeit der Schilerinnen
und Schiler voraussetzt.

Das Erlernen von Fremdsprachen ist in unserer heutigen globalisierten Welt unstrittig
von immenser Bedeutung fur Beruf, Wissenschaft, Weiterbildung und Freizeitge-
staltung. Alle Schilerinnen und Schiiler lernen Englisch as erste Fremdsprache .
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Ab Klasse 7 lernen die Schilerinnen und Schiler die zweite Fremdsprache; dies kann
nach der Entscheidung der Schilerinnen und Schiler und der Erziehungsberechtigten
Latein oder Franzosisch sein. Die Klassen werden nicht neu zusammengesetzt. Ab
Klasse 9 kénnen die Schilerinnen und Schiler im Differenzierungsbereich as Fremd-
sprache Franzosisch oder Latein wahlen. (Anhang 1: Stundentafel der KTS)

Das Leben unserer Schilerinnen und Schiler wird durch den Wandel der Industrie- und
Dienstleistungsgesellschaft zur Informationsgesellschaft gepragt. Orientierung in der
Datenwelt und eigenverantwortliche Informationsbeschaffung sind zentrale Aufgaben
im Rahmen von Medienkompetenz als einer der wichtigsten Qualifikationen fur die
Zukunft (multimediales Lernen). Fur alle Schilerinnen und Schiler verbindlich ist die
Teilnahme an der informations- und kommunikationstechnischen Grundbildung
(IKG/GRIN) in der Klasse 8. Hier lernen sie in fachibergreifenden Projekten Mdglich-
keiten und Risiken der Informationstechnologien kennen. Die Schule verfiigt Uber zwei
Computerrdume, davon einen mit Multimediaausstattung und Internet-Anschiuf3. Alle
Fachbereiche kbnnen so die neuen Medien im Unterricht einsetzen. Das Internet steht
allen Klassen as zusétzliches Informations-, Kommunikations-, und Kooperationsforum
zur Verfliigung. Die Schule verfugt Uber PC, die von den Schiilern aufRerunterrichtlich
genutzt werden kénnen.

Der musische Bereich wird sehr gepflegt. Die Tradition eines Lk Kunst und der Musik-
unterricht in der Oberstufe gehdren zum Profil unserer Schule. Musik- und Thesaterauf-
fuhrungen haben an der Schule eine lange Tradition. Arbeitsgemeinschaften z.B. im
Bereich Sport ergdnzen das Unterrichtsangebot, unterstiitzen aber auch Interessen der
Schilerinnen und Schiler auRerhalb des Fachunterrichts (z.B. Foto-AG). Dazu gehdren
auch die Mitarbeit in Bundeswettbewerben (z.B. Jugend forscht) und Projektgruppen
z.B. im Umweltbereich. Die Grenzen der Moglichkeiten liegen nicht beim Interesse der
Schulerinnen und Schuler, der Lehrerinnen und Lehrer, sondern in den finanziellen und
personellen Moglichkeiten, die das Land NRW und die Stadt K6In der Schule setzt

Die Vorbereitung auf den Beruf gehoOrt zu den wichtigen Aufgaben des Bildungs-
systems. Da der gesellschaftliche Wandel fur viele auch einen (z.T. mehrfachen)
Wechsd der beruflichen Tatigkeit erfordert, mufd das Gymnasium eine breite Grundlage
vermitteln, auf der berufliche Speziaisierung (mit oder ohne Studium) aufbauen kann.
Einen ersten Kontakt zur Arbeitswelt vermittelt das Betriebspraktikum in Klasse 10. In
den Jahrgéangen 12 und 13 findet eine ausfuhrliche Berufsberatung statt, bel der die
staatlichen Mdglichkeiten (Arbeitsamt, BIZ) genutzt werden, bei der aber auch, z.B.
durch Kontakte mit berufstétigen ehemaligen Schilerinnen und Schulern, ein moglichst
konkreter Blick in die Praxis der Berufe erfolgt..
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2. "Die KTS als Lebensraum" - "Offnung nach aufien"

Schule kann heute gewiss nicht mehr nur as Lehr- und Lernanstalt gesehen werden,
sondern muss immer mehr wirklichen "Raum zum Leben " bieten, zumal die sich veran-
dernden Familienstrukturen der Schule ganz neue Verantwortlichkeiten oder Aufgaben-
bereiche abverlangen. Es soll eine Schule geschaffen werden, in der man sich wohl-
fuhlen kann und gemeinsam V erantwortung tragt.

Die folgenden Anregungen und Ideen sollen diesem Ziel dienen.

2.1 Ideen zur Gestaltung des Lebensraums Schule

"Verschonerungstage" zum Ende des Schuljahres 98/99 haben sich in asthetischer, aber
vor allem auch in padagogischer Hinsicht als ausgesprochen erfolgreich erwiesen; die
Schiiler und Schilerinnen haben auch durch diese Aktion einen engen Bezug zu "ihrer"
Klasse bekommen. Die "Verschonerungstage" finden regelméidig zu Ende des Schul-
jahres statt.

Weitere Vorhaben zur Verbesserung des '""Lebensraums Schule':

e der Schulhof soll verschonert werden (Anschaffung einfacher, aber stabiler Bénke
und unabhéngbarer Basketballkorbe);

e Einrichtung einer Cafeteria fur die Schuler u. Schilerinnen - evtl. professionell
geftihrt;

¢ ansprechende Gestaltung der Eingangsbereiche Haupteingang und Schulhof/Aulg;

¢ der Eingangsbereich (Haupteingang) kann Platz fir eine " Schulgalerie" bieten;

e runde Tische und Stuihle sollen aufgestellt werden, um z.B. auch gemeinsames
Arbeiten zu ermdglichen;

e ein Arbeitsraum fur die Oberstufe wird eingerichtet und ausgestaltet;

e die Tradition der Wandmalereien soll weiter gepflegt werden, ebenso die der
Supraporten als Dekoration und Orientierungshilfe;

Die Hausaufgabenbetreuung durch Schiler und Schilerinnen wird fur die 5. bis 7.
Klasse angeboten und zu einer festen Einrichtung - und damit Tell unseres Schulange-
bots, zumal sich dieses Angebot schon fir die 5. und 6. Klassen ausgesprochen bewahrt
hat;

e en innerschulisches Nachhilfeangebot wird - mit Hilfe der SV (Stichwort
"Nachhilfeborse") - organisiert;

e es sollen AG's eingerichtet werden,die auch von Schilern und Schilerinnen geleitet
werden kénnen (z.B.Rollenspiele, Schach, Skat, Instrumentalkreis usw.).

Der religiose Aspekt unseres Schullebens wird verstérkt und erweitert: Forderung der
Okumene; regelméaRige Gottesdienste als Angebot fiir al | e Schiiler und Schiilerinnen;
Berlicksichtigung der nichtchristlichen Religionen.
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2.2 Offnung der Schule nach aufien

Schule in heutiger Zeit darf sich nicht als ein "Padagogischer Glaskasten" verstehen,
sondern muss sich nach auf3en 6ffnen, muss die Vernetzung von Schule, Beruf, anderer
Institutionen usw. erkennen lassen und die Schiler und Schilerinnen beféhigen, an den
vidfachen Angeboten aufRerhalb der Schule kritisch teilnehmen zu kénnen, Neues
kennenzulernen und V erantwortung zu Gbernehmen.

In diesem Sinne

muss der Schiileraustausch mit Schulen im Ausland wieder aufgebaut und gefordert
werden! Warum sollte nicht auch z.B. ein Austausch mit einem Gymnasium in Polen
initilert werden? Studienfahrten nach Warschau konnten dies unterstiitzen und
sinnvoll vorbereiten;

die Bindung an auBlerschulische Partner muss aufgebaut werden. Hierbei ist
besonders daran gedacht, ortsansassige Unternehmen fir unsere Schule zu
interessieren,;

das Projekt ""Schule im Slum" in Bangla Desh soll tatkréftig gefGrdert werden;

die Arbeit der "Agypten-Gruppe" und der "amnesty international-Gruppe" wird
unterstitzt;

es soll zu ener festen Einrichtung werden, ehemalige Schiler und Schilerinnen
sowie Eltern unserer aktuellen Schillerschaft einzuladen, damit diese Auskiinfte zu
Studiengéngen Berufsbildern usw. geben kénnen;

feste Termine fur Treffen ehemaliger Schiiler und Schiilernnen sollen geschaffen
werden (evtl. alle zwel Jahre, vielleicht in Verbindung mit Theaterauffiihrungen der
Theater-AG), diese sollen in Zeitungen und in der Homepage annonciert werden;

Ausstellungen der Werke ehemaliger Schiiler und Schiilerinnen sollen organisiert
werden - al dies tragt dazu bei, die Verbundenheit zur Schule zu férdern und die
Schule nicht as isolierten Zeitabschnitt erscheinen zu lassen;

die schon bestehende Zusammenarbeit mit den Biihnen der Stadt Kéln (Stichwort
"Theater-Abo"), den freien Theatern, dem Opernhaus, der Philharmonie soll weiter
gefordert werden;

ein bunter Nachmittag mit Musik, Theater, Kunst und Sportspielen soll fur die 4.
Klassen der Grundschulen unseres Einzugsbereichs regelmaliig angeboten werden.

Dies alles soll nicht als fester Katalog, sondern als Bestandsaufnahme, vor alem aber as
stéandig zu Uberprifender und zu ergénzender 1deenkatalog verstanden werden.
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3. Ubergang von der Grundschule zum Gymnasium

Die Entscheidung der Eltern, welche Schulform und welche Schule ihr Kind nach vier
Grundschuljahren besuchen soll, ist von grof3er Bedeutung fir die Entwicklung des
Kindes. Sie verbindet in der Regel die Erfahrungen der bisherigen schulischen Laufbahn
mit der Erwartung an die weitere Entwicklung des Kindes. Die Entscheidung ist, wie
jede Prognose, mit erheblichen Risiken verbunden.

Unsere Schule hat drei oder vier Parallelklassen im Jahrgang. In den letzten Jahren sind
Schilerinnen und Schiler aus etwa 20 Grundschulen aufgenommen worden. Wir
setzen den Unterricht da fort, wo die Grundschule aufgehort hat. Es ist bekannt,
dass die Kenntnisse der Kinder je nach Grundschule oder Grundschulklasse
unterschiedlich sind. Dementsprechend wird im 5. Schuljahr der unterschiedliche
Kenntnisstand vereinheitlicht.

Entscheidend fir den Ubergang auf das Gymnasium sind nicht einzelne Unterrichts-

inhalte; Voraussetzung ist vielmehr, dass Eignung und Begabung fiir gymnasiales

Lernen vorhanden sind. Fir den Besuch eines Gymnasiums sollen Schiilerinnen und

Schiiler

¢ Interesse zeigen und aufnahmebereit sein flr neue Inhalte, auch fur Sachverhalte und
Themen, die nicht der unmittelbaren Umwelt entstammen;

¢ gernelernen und gerne im Unterricht mitarbeiten;

e nicht nur mit der Lehrerin oder dem Lehrer arbeiten, sondern auch mit den Mit-
schilern in Gruppen Themen bearbeiten;

e sich um Sorgfalt und Genauigkeit bemihen;

¢ sich angemessen auf eine Aufgabe konzentrieren kbnnen;

e nicht gleich entmutigt sein, wenn Schwierigkeiten entstehen, sondern Probleme
erkennen und ggf. mit Hilfe anderer [6sen kénnen;

¢ enfache Aufgabenstellungen selbststandig bearbeiten kdnnen.

e Hausaufgaben in angemessener Zeit anfertigen kdnnen;

e Regeln beachten kénnen, die fir eine Lerngruppe (Klasse) gemeinsam aufgestellt
werden.

Einige Voraussetzungen sollen die Schilerinnen und Schuler as Ergebnis des Lernens

der Grundschule mitbringen, z.B:

¢ einen atersgerechten Text flUssig lesen und verstehen zu kdnnen.

e die vier Grundrechenarten zu beherrschen. Sie sollen einfache Textaufgaben ver-
stehen und L 6sungsansétze entwickeln konnen.

Bei der Anmeldung wird das Zeugnis des ersten Halbjahres des 4. Schuljahres vor-
gelegt. Wir wisssen naturlich, dass die Notengebung, z.B. je nach Leistungsstand einer
Klasse, hdchst unterschiedlich sein kann. Es kommt bei der Eignung und Begabung fir
das Gymnasium auch nicht auf jede einzelne Note an. Wir kdnnen aber doch zwel
Grundregeln nennen:

¢ Im Durchschnitt sollen die Zeugnisnoten "gut" sein.
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o Keines der Facher Sprachgebrauch, Mathematik, Sachkunde sollte "ausreichend"
sein.
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4. Piadagogisches Konzept der Erprobungsstufe

Zentrale Aufgabe der Erprobungsstufe ist es, die Entscheidung fir die gewahlte Schul-
form, das Gymnasium, fur die Kinder und Eltern sicherer zu machen, dabei an die
Arbeit der Grundschulen anzuknipfen, aber auch auf die Arbeitsweisen des
Gymnasiums vorzubereiten.

Fir die Lehrerinnen und Lehrer ergeben sich damit folgende Schwerpunkte ihrer Arbeit:

e die Ermdglichung eines relativ stressfreien Ubergangs von der Grundschule zur
weiterfiihrenden Schule, damit die Kinder sich mdglichst schnell im Unterricht in
ihren Moglichkeiten weiter entwickeln kdnnen

e die Anknupfung an die Arbeit der Grundschulen auf der Grundlage einer intensiven
Zusammenarbeit mit den Grundschulen der Umgebung

o die Erarbeitung mdglichst aussagekraftiger Prognosen fur die weitere Entwicklung der
Kinder mit den sich daraus ergebenden Konsequenzen fur die Schullaufbahn sowie
eine Vermittlung dieser Prognosen in Beratungsgesprachen mit Kindern und Eltern.

4.1 Gestaltung des Ubergangs von der Grundschule auf das Gymnasium

Der Ubergang von der Grundschule auf das Gymnasium bedeutet fiir die Schiilerinnen
und Schiiler eine grof3e Umstellung: Sie missen sich auf ein sehr viel gréf3eres System
mit neuen Fachern, einer grofderen Anzahl von Fachlehrern, einem groReren Gebaude
und neuen Klassenkameradinnen und -kameraden einstellen.

Deshalb halten wir es fur sinnvoll, dass die Kinder schon vor den Sommerferien an
einem Kennenlernnachmittag erfahren, mit welchen anderen Kindern sie an der neuen
Schule in einer Klasse sein werden, wer der Klassenlehrer bzw. die Klassenlehrerin sein
wird und in welchem Raum sie demnéchst vorwiegend unterrichtet werden. Aul3erdem
sollen sie und ihre Eltern mit einem kleinen festlichen Rahmenprogramm, das von
Kindern der Erprobungsstufenklassen gestaltet wird, an der neuen Schule willkommen
geheil3en werden.

Das Gefuihl, von Anfang an zur Schulgemeinde dazuzugehoren, soll auch dadurch
unterstiitzt werden, dass die zukinftigen Finftklassler an diesem Nachmittag ihre Paten
aus den 10. Klassen kennen lernen, die besonders in den ersten Wochen an der neuen
Schule Ansprechpartner fur die neuen Funftklassler sein sollen. Diese Beziehung zu den
Paten wird durch die Teilnahme an einigen Veranstaltungen fur die funften Klassen in
den ersten Schultagen noch intensiviert.

Am ersten Schulttag (Dienstag nach den Sommerferien) werden die neuen
Finftklassler ebenfalls mit einigen kleinen Auffiihrungen in der Aula begriifdt. Die ersten
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Tage verbringen sie mit ihrer Klassenlehrerin bzw. ihrem Klassenlehrer, lernen dabei die
neue Schule und bel kleinen Exkursionen die Umgebung der Schule kennen.

Die zweitigige Kennenlernfahrt, an der evtl. auch einige Paten teilnehmen konnen,
dient den Kindern ebenfalls zur Orientierung in der Gruppe und gibt den Klassen-
lehrerinnen bzw. -lehrern die Moglichkeit intensiver Beobachtung der Schilerinnen und
Schiler sowie des gezielten Steuerns der gruppendynamischen Prozesse.

4.2 Anschluss an die Arbeit der Grundschulen -
Hinfiithrung zu Arbeitsweisen des Gymnasiums

Es ist Aufgabe des Gymnasiums, an die Arbeit der Grundschulen inhaltlich und
methodisch anzukntpfen. Inhaltlich gilt dies in besonderem Mal3e fur die Facher
Deutsch und Mathematik im ersten Halbjahr der Klasse funf z. B., um die unterschied-
lichen Voraussetzungen, die die Kinder aus den verschiedenen Grundschulen
mitbringen, auszugleichen.

Dieses Ziel versuchen wir auch durch das Angebot von Forderunterricht in den
Fachern Deutsch, Englisch und Mathematik zu erreichen. In diesem Zusammenhang
bemihen wir uns ebenfalls um eine besondere sprachliche FOorderung von Kindern,
deren Muttersprache nicht Deutsch ist.

Unserem Angebot einer Hausaufgabenbetreuung fir die Kinder der Erprobungsstufe,
die montags bis donnerstags von Schilerinnen und Schiilern unserer Jahrgangsstufen 10
- 12 durchgeftihrt wird, kommt ebenfalls eine wichtige unterstiitzende Bedeutung zu.
AuBerdem kann die Hilfe, die dtere Schilerinnen und Schiler jingeren geben, als
positives Element fur das Klimaan unserer Schule gewertet werden.

Schiiler- und Handlungsorientierung, hiufiger Methodenwechsel sowie Freie
Arbeit sind Elemente unserer Arbeit in der Erprobungsstufe, die in methodischer
Hinsicht dem Anschluss an die Arbeit der Grundschulen dienen.

Sie haben aber auch fir unsere Arbeit am Gymnasium ihren eigenen Wert.
Selbstandiges und eigenverantwortliches Arbeiten sowie Kooperationsfahigkeit, um
einige Ziele beispielsweise von Freier Arbeit zu nennen, sind Qualifikationen, die
selbstverstandlich ebenso fur die Vorbereitung auf die Arbet in der Mittel- und
Oberstufe sowie das Studium und Berufsleben von hohem Wert sind.

Bei der Organisation des Lernprozesses orientieren wir uns an der Tatsache, dass es bel
den Schilerinnen und Schilern verschiedene Lerntypen und Lernstile gibt, unabhangig
vom Lernstoff und vom Intelligenzniveau. Dementsprechend wird eine ausgewogene
Vielfalt von Lehr- und Lernmethoden praktiziert und vermittelt. (Siehe Anlage 21)

Der Bereich ‘Lernen lernen’ wird durch speziell hierfir zusammengestellte Materialien
auch in den Freiarbeitsstunden der 5. Klassen thematisiert. Auf3erdem sprechen sich die
Fachlehrerinnen und -lehrer dartiber ab, in welchem Unterricht schwerpunktmallig




\A7}
KTS Schulprogramm der KTS

welche Lern- und Arbeitstechniken trainiert werden. Ansatzweise konnen die
Schilerinnen und Schiler auch der Erprobungsstufe an Présentationstechniken
eigenstandig erarbeiteter Ergebnisse herangefiihrt werden.

Dass Unterricht, in dem Methoden des Frontalunterrichts an Dominanz verlieren, eine
andere Raum- und Sitzordnung nach sich zieht, liegt auf der Hand. Die
Gestaltungsmoglichkeiten in diesem Bereich kdnnen sich ebenfalls positiv auf das
Schulklima auswirken.

4.3 Zusammenarbeit mit den Grundschulen der Umgebung

Fiir die Gestaltung des Ubergangs der Schiilerinnen und Schiiler von den Grundschulen
auf die weiterfihrenden Schulen ist es sinnvoll, die Beratungs- und Forderkonzepte der
benachbarten Schulen aufeinander abzustimmen.

Um die Beratungstétigkeit der Grundschullehrerinnen und -lehrer beim Ubergang der
Kinder auf die weiterfiihrenden Schulen zu erleichtern und damit die Prognosesicherheit
zu erhdhen, wére es sinnvoll und wird auch von Seiten der Grundschulen gewtinscht,
wenn unsere ""Anforderungsprofile" mit den umliegenden Grundschulen thematisiert
wrden.

Unserer eigenen Arbeit kdme der zur Vorbereitung dieses Austausches mit den
Grundschulen notwendige Prozess zugute, daein Konsens Uber Kriterien p&dagogischer
Arbeit und eine Dokumentation dieser Kriterien auch Sicherheit fir die Kolleginnen und
Kollegen einer Schule schafft.

Der Kontakt zu den Grundschulen verhilft uns zu den notwendigen Informationen Uber
Schwerpunktbildungen in den einzelnen Fachern und Uber besondere Projekte und
Fordermalinahmen, so dass unsere Aufgabe, an die Arbeit der Grundschulen anzu-
schlief3en, mit diesen Informationen erleichtert wird.

Schwerpunkte unserer Zusammenarbeit mit den Grundschulen ergeben sich bel den
Erprobungsstufenkonferenzen der flnften Klassen sowie bei den Hospitationen
unserer Kolleginnen und Kollegen in vierten Klassen von Grundschulen.

Die Hospitationen sollten nach Mdglichkeit von den zukinftigen Klassenlehrerinnen
und -lehrern der finften Klassen Gbernommen werden, so dass sich hier erste Kontakte
zu den neuen Funftklasslern ergeben.

Im Gegenzug sollten insbesondere die Grundschullehrerinnen und -lehrer, die im
vergangenen Schuljahr eine vierte Klasse unterrichteten, in unsere finften Klassen
eingeladen werden.

Die Erprobungsstufenkonferenzen, zu denen die Grundschullehrerinnen und -lehrer

der abgebenden Grundschulen von uns eingeladen werden, geben uns die Méglichkeit,
Uber die Entwicklung der einzelnen Kinder mehr zu erfahren, so dass wir bei unserer
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Prognose und evtl. vorzuschlagenden Fordermaldnahmen von einer breiteren
Informationsbasis ausgehen konnen. Die Grundschulkolleginnen und -kollegen
profitieren von unseren Erfahrungen fur ihre Beratungstétigkeit vor alem in den vierten
Klassen.

4.4  Prognose und Beratung

Die Beobachtung der Kinder im Unterricht und bel aul3erunterrichtlichen Unternehmun-
gen, ihre Reaktion auf Beratung und Forderung sowie der Austausch mit den
Grundschulen sind Grundlage fir die Beratungen in den Erprobungsstufenkonferenzen.
Die Forderung im Rahmen der individuellen Moglichkeiten einer Schilerin bzw. eines
Schillers, also auch der Begabten, aber auch die Empfehlung eines Schulformwechsels
sind Themen dieser Konferenzen.

Unsere besondere Aufgabe sehen wir darin, die fir Eltern und Kinder problematische
Empfehlung eines Schulformwechsels in Gesprachen mit der nétigen Sensibilitét, aber
auch Klarheit so zu vermitteln, dass die Entscheidung angenommen werden kann. Wir
bemiihen uns, den beabsichtigten Ubergang an eine andere Schule so zu gestalten, dass
sich fur das Kind eine sinnvolle neue Perspektive ergeben kann.

Da sich die Lebenswelt von Kindern und Jugendlichen, aber auch von Eltern geédndert
hat, was sich u.a. in veranderten Familienstrukturen zeigt, nimmt der Beratungsbedarf
besonders in der Erprobungsstufe zu. Hier wird von uns neben der Empfehlung, die
Beratungslehrerin unserer Schule als Ansprechpartnerin in Anspruch zu nehmen, auch
die Zusammenarbeit mit anderen Institutionen wie dem Schulpsychologischen
Dienst, Erziehungsberatungsstellen und anderen Einrichtungen genutzt.
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5. Piadagogisches Konzept der Mittelstufe

Die Schilerinnen und Schiler der Mittelstufe sind in einem grof3eren Mal3e als die der
Unter- und Oberstufe in der Gefahr, orientierungslos und darum unsicher zu werden.
Wir begegnen dieser Gefahr, indem wir auf die sozialen und psychischen Besonder-
heiten dieser Altersgruppe besonders Ricksicht nehmen, dass namlich die Jugendlichen
dieses Alters oft in einem starken Konflikt stehen zwischen Selbstfindung und
Anpassung an ihre Umwelt, dass sie oft auch sensibler - das heif3t: noch nicht
abgestumpft - sind gegentiber Werten des Zusammenlebens, insbesondere gegeniiber
dem der Gerechtigkeit.

Zur Losung der Probleme, die sich aus dem Wunsch nach mehr Selbstbestimmung und
nach Befreiung von der Bestimmung durch Erwachsene ergeben, entwickeln wir
zusammen mit den Schulerinnen und Schulern Verhaltensmodelle, die solche
Abldsungsprozesse ohne grof3ere Verletzungen ermoglichen.

Dabei wird den Jugendlichen mit einer grof3en Toleranzbreite gegentiber entwick-
lungsbedingten Schwierigkeiten, gegentiber Versagen und schwierigem Verhalten
begegnet.

Die Schilerinnen und Schiler lernen aber auch, klare Mal3stabe fur ihr Verhalten zu
erkennen und zu befolgen. Dabel legen wir Wert darauf, dass solche Mal3stébe weniger
durch Verbote als vielmehr durch selbst erarbeitete Regeln des Zusammenlebens
festgelegt werden (Beispiele: Rauchen, Sauberkeit auf den Toiletten). Dabel ist die Arbeit
der SV eine wesentliche Hilfe.

Die Drogenproblematik ist Gegenstand mehrerer Unterrichtsfacher; immer wieder
mussen prophylaktische Mal3nahmen in den Unterricht hineingenommen werden
(entsprechende Lektire, Vortrége von Drogenberatern u.a.).

Verantwortungsvolles Handeln praktizieren Schulerinnen und Schiler der Mittelstufe
z. B. im Rahmen der Hausaufgabenbetreuung unserer Schule: Mit groRem Engagement
und Gewissenhaftigkeit kimmern sich die Schiler und Schilerinnen der Jahrgangs-
stufen 10 - 12 um digjenigen Schilerinnen und Schuler der Unterstufe, die zur
Hausaufgabenbetreuung kommen.

Ein groRReres Mal3 von Orientierung und Sicherheit gewinnen die Schilerinnen und
Schiler, wenn ihre Schullaufbahn durch klare Vorgaben dessen, was sie wissen und
kdnnen mussen, abgesichert ist. Wir knupfen in der Mittelstufe an Lerninhalte und
Methoden der Unterstufe an, entwickeln diese stufengemald weiter und achten darauf,

dass die in der Oberstufe zu trainierenden Methoden auch schon in der Mittelstufe
eingelibt werden.

Sicherheit bei der Schullaufbahn ergibt sich auch durch eine genaue Definition des
Wissens und der Fertigkeiten, die fir die Oberstufe erwartet werden. Ein solcher Katalog
von Voraussetzungen fir die Jahrgangsstufe 11 erleichtert dem Lehrer den Ruckgriff auf
den in der Mittelstufe erarbeiteten Stoff und die Schilerinnen und Schiler kénnen sich
nicht mit dem Hinwels, das hétten sie nicht 'gehabt’, entziehen.
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Bei der Vorbereitung auf die Oberstufe sind vor allem die Methoden im Blick, die den
Schiler far die Arbeitswelt vorbereiten: Teamarbeit, die Gewinnung grof3erer
Selbstandigkeit und die Fahigkeit, nicht nur die Sache, sondern mit der Sache auch sich
selbst in Uberzeugender Weise darzustellen.

Das Training der Fahigkeit, sach- und adressatengerecht zu arbeiten und dabei durch die
Art des Auftretens Uiberzeugend zu wirken, wird in der Mittelstufe begonnen, z. B. durch
ein regelmaliges und konsequentes Einiiben von Vortragstechniken mit den
entsprechenden Hilfsmitteln. Am Ende der Mittelstufe werden die Schilerinnen und
Schiller ansatzweise in der Lage sein, eine produktive Vortragsatmosphére herstellen zu
kdnnen.

Das Einiiben von Teamarbeit ist gerade in der Mittelstufe besonders geboten, da in
dieser Altersstufe die Beziehungen untereinander (zwischen den Schulern, vor allem
zwischen Jungen und Madchen, und zwischen Lehrern und Schilern) die Auseinander-
setzung mit der Sache Uberlagern konnen. Durch Uberlegte Strategien bei der
Zusammensetzung der Teams trainieren wir die Bereitschaft, VVorurteile zu Gberwinden
und sich mit jedem im Team zurechtzufinden.

Die Fahigkeit, Vorurtelle zu Uberwinden und auch mit den Menschen zurecht-
zukommen, zu denen der Kontakt nicht selbstversténdlich gegeben ist, wird auch durch
aulRerunterrichtliche Unternehmungen gelibt, vor allem durch eine Klassenfahrt in der
Jahrgangsstufe 10, aber auch durch die Notwendigkeit, sich zu Beginn der Mittelstufe
auf neue Lehrer einzustellen (Wechsel der Klassenleitung und auch eines Tells der
Fachlehrer von der Klasse 7 zur Klasse 8).

Mehr Orientierung und Sicherheit ergeben sich durch klare und durchsichtige
BewertungsmafBstibe (z. B. bei der Frage, welchen Stellenwert die 'sonstige Mitarbeit'
gegeniiber Klassenarbeiten hat), so dass jeder Schiller sich gerecht beurteilt fihlen kann.
Diese Mal3stébe sollen nicht nur innerhalb einer Klasse, sondern jahrgangsibergreifend
angelegt werden. So arbeiten die Fachlehrer der vergleichbaren Klassen intensiv
zusammen, um eine Vergleichbarkeit herzustellen. Als Ergebnis dieser Zusammenarbeit
wird bei den Hauptfichern eine Klassenarbeit in den Jahrgangsstufen 7 und 10
parallel geschrieben. Voraussetzung fur diese Zusammenarbeit ist, dass nicht die
Freiheit bel der Stoffauswahl und bei der Unterrichtsmethode zu sehr eingeschrénkt wird
und dass die sich durch den direkten Vergleich ergebende Konkurrenzsituation sich
nicht nachteilig auswirkt fur solche Klassen, die aufgrund von Umstanden, die sie nicht
zu vertreten haben (z. B. haufige Erkrankung des Lehrers, haufiger Lehrerwechsel u. A.)
weniger leistungsfahig sind.

Es ist unser Bemihen, unseren Schilerinnen und Schilern Orientierung und Sicherheit
zu geben auch im Blick auf ihr Berufsziel. Ein erster wichtiger Schritt auf diesem Weg ist
das Berufspraktikum in der Jahrgangsstufe 10, dem eines in der Jahrgangsstufe
11/12 folgt. Dieser Einblick in die Berufswelt, der im Unterricht vorbereitet wird durch
eine Einfuhrung in die Arbeitswelt, durch Besuche beim BIZ und durch Eintben von
Bewerbungsverfahren, ist eine erste Orientierung, und da unseren Schilerinnen und
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Schilern das Praktikum zweimal angeboten werden soll und sie im Normalfall die
beiden Praktika auf unterschiedlichen Berufsfeldern durchfihren, erhoht sich die
Sicherheit, den rechten Beruf zu finden.

Nach einer ersten Differenzierung in der Klasse 7 mit der Wahl zwischen Latein und
Franzosisch streben wir bei der Gestaltung der Differenzierung in den Klassen 9 und
10 an, dass diese Differenzierung den Schilerinnen und Schilern hilft, einen indivi-
duellen Weg der Berufsfindung zu gehen. Der Unterricht in der Differenzierung bietet
mit drei bis vier Stunden in der Woche den Schilerinnen und Schilern die Mdglichkeit,
nach ihren Interessen und Begabungen Schwerpunkte ihrer schulischen Arbeit setzen.
Der sprachlich Begabte wird eine dritte Fremdsprache lemen (in der Regel
Franzosisch); da der genauere Umgang mit dem Computer fur viele Berufe unerlasslich
ist, bieten wir Informatik an; wer seinen Schwerpunkt in der Oberstufe und fir den
Beruf im sozialen, wirtschaftlichen oder politischen Bereich bilden will, kann sich far
den Differenzierungskurs Wirts chaft/Politik entscheiden.

An unserer Schule wird groRer Wert darauf gelegt, dass fur ale Beteiligten die
Entscheidungsprozesse durchsichtig sind. Deshalb wird die Facherwahl fur die Klasse 7
und fur die Differenzierungskurse in Klasse 9 durch sorgféltige Information vorbereitet,
u. a. durch Informationsabende fir Eltern und Schiiler. Die Entscheidung fur ein Fach in
der Differenzierung der Klasse 9 schrénkt die Wahimoglichkeiten in der Oberstufe nicht
ein. Insbesondere setzt die Wahl des Faches Informatik in der Jahrgangsstufe 11 nicht
die Teilnahme am Informatik-Unterricht in 9/10 voraus.

Am Ende der Mittelstufe werden die Schilerinnen und Schiler durch Informations-
abende auf das System der Oberstufe vorbereitet. Der Oberstufenkoordinator erlautert
ausfihrlich die Wahlmoglichkeiten und die Abiturordnung; die Schilerinnen und
Schiler werden sorgfdltig bel ihrer Entscheidung beraten.

Neben diesen offiziellen Einfihrungen und Beratungen zur Oberstufenlaufbahn gibt es
eine von der SV organisierte Veranstaltung, bei der Oberstufenschiler Uber ihre
Erfahrungen informieren. Sowelit es sich organisieren l&sst, konnen Schilerinnen und
Schiller der Klasse 10 as Entscheidungshilfe beim Oberstufenunterricht hospitieren.

Sofern das Angebot in der Differenzierung nicht alen Wunschen gerecht wird,
versuchen wir durch Arbeitsgemeinschaften einen Ausgleich zu finden. Von den
Schilerinnen und Schilern werden in diesem Zusammenhang Arbeitsgemeinschaften
fur Erziehungswissenschaft, Erndhrungswissenschaft, Italienisch und Spanisch
gewlnscht.

Eine Arbeitsgemeinschaft Ethik (als Besonderheit unserer Schule) wird fir
Schilerinnen und Schiler angeboten, die in der Jahrgangsstufe 10 nicht am
Religionsunterricht teilnehmen; es werden Wertfragen thematisiert, theoretisch und
fallbezogen reflektiert. Aber es wird auch bei gegebenen Moglichkeiten projektorientiert
gehandelt, um das erkannte Wertvolle umzusetzen; so ist unsere "Bangla Desh - Hilfe
zur Selbsthilfe" (Bau und Unterhalt einer Schule) aus dem Ethik-Unterricht
hervorgegangen.
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6. Pidagogisches Konzept der Oberstufe
6.1 Zur Methodenfrage:

Die neuen Richtlinien und Lehrpléne intensivieren die Bedeutung der Unterrichts-
methoden. Hauptziel des Unterrichts in allen Fachern, insbesondere im féachertiber-
greifenden Unterricht, ist das Einiiben des eigenstindigen Arbeitens. Das eigen-
standige Arbeiten wird vom Jahrgang 5 an gelernt, in den folgenden Jahrgangen
"professionalisiert”"; eine Abstimmung von Unterstufe, Mittelstufe und Oberstufe
hinsichtlich der Sequenzen muss erfolgen. Die Oberstufe fuhrt die Methodenarbeit fort.

Ein Schwerpunkt in der Oberstufe ist die eilgenstandige, an den jewelligen Qualitéts-
kriterien ausgerichtete Erarbeitung eines Sachgebiets und auch die Prasentation. Die
Darbietung durch ein herkbmmliches Referat kann in den meisten Félen nicht mehr
genugen, da auf diese Weise nur wieder eine frontale Darbietungsform angewandt wird,
deren Lernerfolg fur die zuhérenden Schilerinnen/Schiler mehr als zweifelhaft ist. Mit
den heute zur Verfligung stehenden multimedialen Mitteln und in steter Kommuni-
kation mit und in der Gruppe sollte die Prasentation einen anschaulichen, interaktiven
und kontrollierbar erfolgsorientierten Unterricht bewirken. - Die Présentation von
Schilerarbeiten Uber die Lerngruppe hinaus sollte geférdert werden; dazu bieten sich
Stellwande in der Schule, das Internet und Info-V eranstaltungen an.

Zur Lehrerrolle: Der Lehrer definiert sich as derjenige, der die Schiller/Schilerinnen zu
selbststandigem Lernen und Handeln fuhrt. Dabel vermittelt er sein Fachwissen, er ist
Moderator und Partner, gleichermal3en benotet er aber auch den Lernerfolg. Richtig ist,
dal3 der Lehrer methodenbewul3t seine Rolle differenziert bestimmen muss. Daraus
ergeben sich Anforderungen an inhaltliche und methodische Fortbildungen.

In der Jahrgangsstufe 11 soll ein Seminar stattfinden. Drei Schwerpunkte sollen gesetzt

werden:

¢ nach welchen Gesichtspunkten bestimme ich meine Laufbahn in der Qualifika
tionsphase?

¢ wieverhalteich mich in Problemsituationen?

¢ welche Wege geheich bei der Planung meiner weiteren Ausbildung?

In diesem Seminar werden externe Fachkréfte hilfreich sein; sie kommen as Berufs-

kundige aus verschiedenen Sparten. Besonderer Wert wird auf die Ausbildung der

Rhetorik der Schiilerinnen und Schiiler gelegt; auch hier ist ein Ubungsleiter von aufen

zu bestellen.

"Ficherverbindender Unterricht/ficherverbindende Projekte', '""Projekttage" und
Exkursionen sind Schwerpunkte der neuen Lehrpléane; die Fachkonferenzen erarbeiten
Vorschlage fur den Unterricht.

Ein Beispiel fur eine Kurskooperation zwischen einem Gk Franzdsisch und einem Lk
Deutsch in der Jahrgangsstufe 12 wird modellhaft in der Anlage 3) dargestelit.
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6.2  AuBlerunterrichtliche Veranstaltungen

a) Einfuhrung eines 2.Praktikums in der Sekundarstufe 11

Sinnvoll und notwendig ist ein 2. Berufspraktikum in der Jahrgangsstufe 11. Dieses
Praktikum wird ein besonderes noch zu bestimmendes Profil haben und sich gegen das
in der Jahrgangsstufe 10 abgrenzen. Wenn mdglich kdnnte dieses Praktikum auch im
angrenzenden Ausland (Niederlande, Belgien) durchgefiihrt werden, damit Schilerinnen
und Schiler Erfahrungen in der EU gewinnen und erforderliche Mobilitét gefordert wird.

b) Partnerschulen im Ausland

Es mussen Partnerschulen im Ausland gesucht werden, um einen Schileraustausch
zu ermoglichen (auch fur das Praktikum in11). Die Notwendigkeit dieser Partnerschaften
ist angesichts des Prozesses der Vereinigung Europas unstrittig. Dabel ist es nicht
unbedingt notwendig, diese Schulen in GB oder Frankreich zu suchen; fruchtbar wére
auch die Verbindung mit Schulen im angrenzenden Ausland, wobel auch die
Kommunikation in Englisch oder Franzdsich erfolgen kdnnte.

¢) Bindung an aufRerschulische Partner

Die Bindung an auBlerschulische Partner muss aufgebaut werden. Hierbel ist
besonders daran gedacht, ortsanséssige Unternehmen fir unsere Schule zu interessieren,
die in Kooperation helfen, durch Sponsoring, Informationen und Bereitstellung von
Praktikumspl&tzen oben angesprochene Ziele zu verwirklichen.
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7. Forderung der Zusammenarbeit im Kollegium, mit den Schiilern und
Schiilerinnen, den Eltern

Die Intensivierung der Kooperation im Kollegium, mit den Schilern und Schilerinnen,
den Eltern im Rahmen des Schulprogramms stérkt die KTS:

e auf dem Weg zu den gemeinsamen Bildungs- und Erziehungszielen

e bei der Organisation, Gestaltung, Modernisierung und kritischen Reflexion des
Unterrichts

¢ der Betreuung und Beratung der Schilerlnnen

e der Mitwirkung von Eltern und Schilerinnen

Das Lehrerkollegium der KTS arbeitet stets daran, die strukturellen und organisa-
torischen Rahmenbedingungen zu verbessern, welche der Intensivierung der
Lehrerkooperation, also der Verdichtung der Kommunikation bzw. der Optimierung des
Informationsaustauschs dienen und damit zu grol3erer Effizienz in der Erziehungs-und
Bildungsarbeit fihren und innovativen Impulsen Raum bieten. Die Kommunikation
geschient besonders in Konferenzen durch Informationsaustausch (Inhalte und
Methoden, Unterrichtserfahrungen und Innovationen, Leistungserwartung).

Besondere Funktionsbereiche ergeben sich dabei flir die Schulleitung, die Koordinatoren
fir die Aufgabenfelder, die péadagogischen Fachleiter, die Vorsitzenden der
Fachkonferenzen, die Klassenlehrer und Klassenlehrerinnen.

Das vorgesehene System von Konferenzen (Lehrer-, Fach-, Erprobungsstufen-,
Klassen- und Jahrgangsstufenkonferenzen) bietet den organisatorischen Rahmen der
Kooperation. Es leistet einen Beitrag zur schulinternen Dezentralisierung von
Steuerungsprozessen und Revisionsmal3nahmen.

In den Erprobungssstufenkonferenzen findet eine Kooperation mit den Dbetr.
Kollegen/Innen der Grundschulen, die hierzu eingeladen werden, statt.

Sinn und Ziel der Kooperation ist auch, dass sie entlastend wirken soll. Wenn zunéchst
eine Intensivierung der Kooperation Mehrbelastung bedeutet, dann bedarf es zur
erfolgreichen  Umsetzung der Unterstlitzungsstrukturen, welche den Aspekt der
Arbeitsbelastung (bel gerade in den letzten Jahren gestiegenen Erwartungen an die
Lehrerleistung) deutlich spiirbar berticksichtigen.

Durch Kooperation sind bereits fir verschiedene Sachgebiete Materialbrsen aufgebaut
worden; diese dienen der Entlastung bei der Vorbereitung des Unterrichts und sollen
gemeinsam ausgebaut werden.

Planende Gespréache fur facherUbergreifenden Unterricht (Projekte) gewinnen an
Bedeutung; organisatorisch heif3t das, dass mindestens einmal im Schuljahr (am Ende
des Schuljahres fr das néchste) Planungsgesprache stattfinden mussen. Ebenso werden
Zeiten zur kritischen Reflexion der gemeinsamen Projekte organisiert. Organisatorische
Hemmnisse missen zwar beriicksichtigt, aber auch moglichst abgebaut werden, so dass
eine sinnvolle Durchfiihrung eines Projekts von zwei oder mehr Fachern mit den
betreffenden Fachlehrern realisiert werden kann.
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Es findet ein steter inhaltlicher und methodischer Austausch auch informell statt.
Lehrerinnen und Lehrer an der KTS sind nicht isolierte Einzelkédmpfer in isolierten
Unterrichtssituationen . Die Kooperation der Kolleginnen und Kollegen sowohl in
fachlicher as auch facheribergreifender Hinsicht erfolgt auch in Konfliktsituationen in
gegenseitiger Akzeptanz. Es geht um eine Bindelung der Kréfte.

Die Kooperation mit Eltern ist gleichermal3en zu intensivieren. Die Erziehungsarbeit
kann die Schule nicht allein leisten. In den Klassenpflegschaften sollte das analysierende
und beratende Gespréach Uber Erziehungsziele und -probleme haufiger (etwain weiteren,
informellen Zusammenkiinften) und intensiver gepflegt werden. Die Forderung nach
mehr Zusammenarbeit mit den Eltern verkennt allerdings nicht die rede Lage: die
Verhatenserwartungen der Eltern an die Schule sind heutzutage sehr divergent, sodass
auch die Erwartungen der Schule an die Eltern sehr unterschiedlich sein missen. Um
das Spannungsfeld zu umreif3en: aus sozialen und/oder 6konomischen Griinden kdnnen
manche Eltern kaum mitwirken, andere kdnnen und wollen die Schullaufbahn ihres
Kindes mit grol3em Einsatiz begleiten; dazwischen liegen vielerlei individuelle
Partizipationsmoglichkeiten. Die KTS muss die jeweiligen Mdglichkeiten analysieren
und bei der Umsetzung in der Zusammenarbeit nutzen, immer mit dem Ziel der
Optimierung zum Wohl der Kinder.

In formellen und informellen Arbeitsgruppen zu Aufgabenfeldern der padagogischen
Schulentwicklung ist die Kooperation von Eltern, Schilern und Schilerinnen und
Lehrerinnen und Lehrern von besonderer Bedeutung, denn die Entwicklung des
Schulprogramms und die stetige kritische Reflexion verlangen Zusammenarbeit auf dem
Weg zum gemeinsamen Ziel.

Der Beitrag der Schiilervertretung der KTS

Die Schilervertretung (SV) an der KTS besteht aus einem Schilersprecher / einer
Schilersprecherin - und dem SV-Team (Vorstand). Der Schilersprecher / die
Schulersprecherin wird gewahlt, das SV-Team bildet sich aus weiteren interessierten
Schiilern und Schiilerinnen.

Dem SV-Team sitzen zwel Verbindungslehrer / Verbindungslehrerinnen beratend bei.
Die SV vertritt die Interessen der Schiler und Schilerinnen gegenuiber Schulleitung,
Eltern, Lehrern und Lehrerinnen und der Offentlichkeit.

Sie steht Schilern helfend zur Seite, ist Informationszentrale, "Draht" zu den Lehrern
und Lehrerinnen und der Schulleitung und versucht Anlaufstelle fiir Probleme zu sein.

Die SV der KTS veranstatet bzw. unterstitzt in unregelmalligen Absténden je nach
Interesse und Engagement zur Mithilfe der Schiler und Schilerinnen Parties und Feste
fur die einzelnen Stufen.

Weitere Projekte, die von der SV initiiert wurden bzw. in Kirze verwirklicht werden
sollen: attraktive Schulhofgestatung, Kadatepause im Winter, Verschonerung und
Verbesserung der Schule (WC's), Mitarbeit an Schulfest und Projektwochen, Betreuung
von Schulneulingen (Klasse 5), Spendenaktionen, SV-Fahrt, SV-Seminare,
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Unterstiitzung des Projektes "Bangladesh”, Nachhilfeborse fur Unter- und Mittelstufe
etc.

Die Schilervertretung hat  Mitwirkungsrecht in  vielen schulischen  Gremien.
Schulervertreter und Schillervertreterinnen haben Stimmrecht in der Schulkonferenz und
dirfen an den Fachkonferenzen beratend teilnehmen.

Es finden regelméilige SV-Versammlungen statt, in denen Uber aktuelle Themen mit
Klassenvertretern und Klassenvertreterinnen diskutiert und abgestimmt wird. Die
Aufgabe der Klassensprecher und Klassensprecherinnen ist es, die Meinung der Klasse
zu vertreten und zu reprasentieren sowie ale Informationen an die Klassen
weiterzuleiten.

Somit ist es auch interessierten Schilern und Schilerinnen mdglich Neuigkeiten Gber die
SV zu efahren. Aul3erdem hadngen das Protokoll der letzten SV-Sitzung sowie
Neuigkeiten am SV-Brett neben dem "Schwarzen Brett" (Vertretungsplan).
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8. Der 'Umgang miteinander' in der KTS

Die Grundwerte, die fur das Zusammenleben an der Schule und fir Verhaltensweisen,
die die Schule den Schilerinnen und Schilern mitgeben mdchte, als Orientierung
dienen, sind Zielvorstellungen, die uns beim Miteinander an unserer Schule die Richtung
vorgeben.

Die Lage der KTS, die Eigenart des Gebaudes und die Grol3e unserer Schule verweisen
auf besondere Moglichkeiten fur ein humanes Miteinander.

Dieruhige Lage der Schule soll nicht dazu fihren, dass wir uns der sozialen Wirklichkeit
des Umfelds gegenliber verschlief3en, wohl aber, dass durch diese Abgeschlossenheit
und durch die Ubersichtlichkeit des Geb&udes und der Schiilerzahl eine besondere Art
des Miteinander entsteht: ein familidres Klima, in dem keiner in der Anonymitét
verlorengeht, in dem die Schilerinnen und Schiler sich heimisch fuhlen und in dem die
Tugenden des Miteinander darum eher gedeihen kénnen. Der dul3ere Rahmen unserer
Schule bildet das geeignete Ambiente fur ein solches Miteinander; dieses Ambiente zu
pflegen ist eine wichtige padagogische Aufgabe (Wohnlichkeit von Klassenrdumen,
Fluren und Schulhof).

Zu diesen Tugenden des Miteinander gehdrt nach unseren Vorstellungen in erster Linie,

e dassdie Lehrerinnen und Lehrer die Heranwachsenden ernst nehmen, dass sie sich in
die Probleme der Kinder und Jugendlichen einfiihlen, dass sie beim Auftreten von
Defiziten der Heranwachsenden mit dieser Einfhlsamkeit reagieren und nicht mit
Auslachen, Spott und Hohn, unter denen die Schilerinnen und Schiler in
besonderem Mal3e leiden;

e dass die Lehrerinnen und Lehrer in den Schilern gleichberechtigte Gesprachspartner
sehen und dass sie akzeptieren, dass auch Schiilerinnen und Schiler gegeniiber den
Lehrern offen ihre Meinung aufern - Erziehungsziel ist, dass Schilerinnen und
Schiler trainieren, Rickgrat zu zeigen und in angemessener Form ihre Position zu
vertreten,;

e dass der Umgang der Schilerinnen und Schiler untereinander und mit den
Lehrerinnen und Lehrern von Rucksichtnahme (dazu gehdrt auch Plnktlichkeit),
Hoflichkeit und Respekt, wie man ihn jedem Menschen schuldet, bestimmt ist und
dass sie auf diese Weise zu einer Gespréchskultur und zu einem humanen,
mitfuhlenden Umgang untereinander beitragen. Aufgabe der Lehrer ist es, die Schiiler
dahingehend zu sensibilisieren;

e dassdie Lehrerinnen und Lehrer nichts fordern, was sie nicht selbst vorzuleben bereit
sind.

Zum Schulprogramm der KTS gehdrt, dass jedes Mittel ergriffen wird, das den ein- und

mitfihlenden Umgang, das gegenseitige Verstandnis fordert (z. B. Gruppen-,
Teamarbeit, Klassenfahrten auch auf3erhalb der vorgeschriebenen Termine, Kurstreffen).
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So entsteht die Chance, dass die Schule nicht nur als Lernort angesehen, sondern
als ein Lebensraum erfahren wird, mit dem man sich identifizieren kann (immerhin
verbringen Schilerinnen und Schiller einen grof3en Tell ihrer Lebenszeit an diesem Ort).
In einem solchen Klima wird Erziehung besser gelingen, werden die Schilerinnen und
Schiler eher bereit sein, die Grenzen, die ihnen gesetzt werden und die sie brauchen, zu
akzeptieren.

Sie werden sie um so eher akzeptieren, je mehr sie an der Festlegung dieser Grenzen
betelligt werden, sodass sie sich nicht fremdbestimmt vorkommen, sondern
selbstbestimmt mitwirken an einem wohnlichen Haus der Schule. Dazu gehort,

e dass Verhatensregeln in der Orientierungsstufe erarbeitet werden und dass in der
gesamten Sek |. regelmaiéig Grundzige des Miteinanderlebens diskutiert werden und
nicht erst, wenn Defizite eine solche Diskussion erzwingen;

e dass die Schilerinnen und Schiler sich gegenseitig helfen (im Unterricht und aul3er-
halb), vor alem die dteren den jingeren (Mentorensystem soll weiterentwickelt
werden), und dass sie in der Lage und bereit sind, in sensibler Weise sich gegenseitig
bel der Bestimmung ihrer Grenzen zu helfen - institutionalisiert durch ein
Schulergremium, das bel Streitigkeiten zwischen Schilerinnen und Schilern als
Schlichter auftritt (siehe Anlage 4);

e dassdie Schulerinnen und Schiler sich ihrer Verantwortlichkeit fir ihre Mitmenschen
und far die Umwelt bewusst werden (soziale Kompetenz).

In diesen Lebensraum Schule sind Lehrerinnen und Lehrer und die Eltern bereit, die

Schulerinnen und Schiler auf ihrem Weg zu sozial verantwortlich handelnden

Menschen intensiv zu begleiten und zu férdern, da

¢ bel den Lehrerinnen und Lehrern eine grol3e Bereitschaft besteht, untereinander und
mit den Eltern das Gesprach Uber padagogische Fragen, vor allem Uber Probleme der
Schuler und Schilerinnen, zu fuhren - auch in institutionalisierter Form, etwa in
Klassen-konferenzen (Klassenkonferenzen Uber Erziehungsfragen sind mindestens so
wichtig wie Konferenzen Uber Unterrichtsinhalte, z.B. facheribergreifende);

¢ in Klassenpflegschaften Erziehungsziele und Erziehungsstile regelmaidig thematisiert
werden - zumal Erziehungsdefizite haufig im Elternhaus begriindet sind - und dass
die Eltern den Konsens der Lehrerinnen und Lehrer Uber die Wertgrundlagen der
padagogischen Arbeit mittragen.

Dass eine solche Art des Miteinander an unserer Schule nicht nur ein ideales Ziel bleibt,
sondern dass die Schulgemeinschaft sich standig bemiht, konkrete Schritte auf dieses
Ideal hinzugehen, macht das Profil der Schule aus; die Beobachtung, dass
Gewaltbereitschaft unter unseren Schilerinnen und Schilern relativ gering ist und dass
die meisten Schilerinnen und Schler in der Regel gerne in unsere Schule gehen, ist ein
Indiz dafar.

Ein weiteres Indiz ist das gelungene Miteinander von verschiedenen Nationalitéiten
an unserer Schule. Der relativ hohe Auslénderanteil ist als Chance begriffen worden,
Vorbehalten gegentiber dem Fremden algemein und gegeniber den ausléndischen
Mitmenschen im Besonderen entgegenzutreten, die Bereitschaft zu tben, Fremdes zu
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akzeptieren und in der Begegnung mit anderen Kulturen den Horizont zu erweitern.
Toleranz wird an unserer Schule selbstverstandlich gelebt.

An unserer Schule sind die bisher beschriebenen Erziehungsziele bei allen am
Schulleben Beteiligten konsensféhig; es besteht Konsens Uber das Zidl, dass die 'Wir-
Tugenden' gegenuiber den 'lch-Tugenden' starker betont werden, dass also sozide
Verantwortung als ein gewichtigerer Wert angesehen wird als 'Selbstverwirklichung'.

Bel der Schulgemeinde der KTS ist zudem der Wille vorhanden, permanent auf die
dargestellten Ziele zuzugehen. Diese Ziele werden also nicht nur von allen Betroffenen
akzeptiert, sondern im t&glichen Miteinander redlisiert, aus einem Schulprogramm wird
im t&glichen Bemuhen Schulwirklichkeit.

-22 -




Schulprogramm der KTS

KTS

9. Das Beratungsangebot der KTS

Die beratende Begleitung der Schilerinnen und Schiller sowieihrer Eltern wahrend der
Schullaufbahn gehort zu den padagogischen Leitvorstellungen der KTS.

Uber die haufigen informellen Beratungen hinausreichend, die die Schulleitung, jede
Lehrerin und jeder Lehrer in Einzel- und Gruppengesprachen, in Sprechstunden und an
Elternsprechtagen durchfuhren, schlief3t das Schulprogramm der KTS ein
bedarfsdeckendes Beratungskonzept ein.

9.1 Schullaufbahnberatung

Ziel:

Planung individueller Schullaufbahnen, welche die Interessen, Begabungen und
Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler mit den schulischen Bildungsangeboten
abstimmen

durch fur

Klassenlehrer Eltern, Schiilerinnen und Schiler
Unterstufenkoordinator der Erprobungsstufe

Fachlehrer Sprachen Wahl der 2.Fremdsprache
Fachlehrer differenzierte Mittelstufe

Mittelstufenkoordinator

(Infoveranstaltung in der Aula-
individuelle Beratung)

verwaltungstechnische Information

Jgsstufenleiter: individuelle Schilerinnen und Schiler Jg.10,
Schullaufbahnberatung Oberstufe Sekundarstufe |1
Oberstufenkoordinator: organisatorisch- Schilerinnen und Schiler 10-13

(Infoveranstaltungen in der Aula-
individuelle Beratung)

themenzentrierte Elternabende
mit Lehrern und Experten

Eltern

9.2  Einzelfallberatung

Ziel:

Hilfe bel Lernstérungen, bei sozialen Schwierigkeiten in der Klasse und im Unterricht,
bei Verhaltensauffalligkeiten, bei notwendigen Ubergingen auf andere Schulformen

Einzelfalhilfe und -beratung erfolgt ggf. durch Klassenlehrer, Jgsstufenleiter,
Vertrauenslehrer, Schulleiter;

vertraulich oder ggf. durch kollegiale Kooperation, insbesondere durch den Einsatz
eines ausgebildeten Beratungslehrers; Streitschlichtung nach dem Mediationsmodell

Zusammenarbeit mit anderen Beratungsstellen: z.B.Schulpsychologischer Dienst der
Stadt Ko6In, Jugendamt, Jugendhilfe, Drogenberatung, Erziehungsberatungsstellen
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9.3 Berufs- und Studienberatung
in Kooperation mit dem Arbeitsamt, anderen 6ffentlichen Beratungsstellen, erfahrenen Eltern und
Ehemaligen

Ziel:
Hilfe bei der Planung der weiteren Ausbildung nach dem Abitur, der Fachhochschulreife

Beratungsangebot durch far
Berufseignungstest privatwirtschaftliche Schulerinnen und Schuler
Institutionen der Stufe 11
Infoveranstaltungen und Berufsberater des Ar- Schulerinnen und Schuler
Sprechstunden beitsamts in der Schule der Stufe 12
Beschaffen und Verteilen | Beratungslehrer, Schulerinnen und Schiler
von Infomaterialien des| Fachlehrer der Stufen 11 bis 13
Arbeitsamtes und anderer
Institutionen
Besuch des "Tags der Of- Schulerinnen und Schuler
fenen Tar" der Uni KdéIn der Stufe 13
Infoveranstaltungen fachkundige Eltern und Schilerinnen und Schuler
zur Berufsfindung ehemalige Schilerinnen der Stufen 10-13
und Schiler
Evaluation

Ziel der Evaluation ist die Prifung der Frage, inwieweit die Zielsetzungen des
Schulprogramms erreicht sind und inwieweit das Schulprogramm der gesellschaftlichen
und bildungspolitischen Entwicklung angepasst wird. Uber die Evaluationsproblematik
findet gegenwartig eine intensive Diskussion statt; Uber die Umsetzung fur unsere
Schule ist noch nicht entschieden.
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Anhang 1
Rahmenstundentafel der Kaiserin-Theophanu-Schule

(Basis: Stundentafel Sek.l Gymnasium Abl.NRW 12/98 S.221 BASS 13-21 Nr. 1.2/1.2 Anlage)

D | GE | M | NW | E | 2Sp | Ku |[Re | Sp | Diff | Gesamt
Jg. 5 5 |2Ek| 4 | 2Bi | 5 2Ku | 2 | 3 1 28
2Mu
Jg. 6 4 |2Ge| 4 | 2Bl | 5 2Ku | 2 | 3 30
2Pk 2Ph 2Mu
Jg. 7 4 |(2Ge| 4 | 1Bi | 4 4 2Ku | 2 | 2 30
2Ek 2Ch 1Mu
Jg. 8 4 |2Ek| 4 | 2Bi | 4 4 2Ku | 2 | 2 30
2Pk 2Ph
Jg. 9 3 |2Ge| 3 | 2Bi | 3 3 2Ku/ | 2 | 2 | 3-4 31-32
2Ek 2Ch Mu
2Ph
Jo. 10 3 |2Ge| 3 |2Ch | 3 3 2Ku/ | 2 | 3 | 3-4 30-31
2Pk 2Ph Mu
23 | 22 |22 | 23 |24 | 14 17 |12 16 | 7-9| 179-181

Beschlul? der Schulkonferenz vom 20. September 1999

Die Orientierungsstunde der Klasse 5 wird dem Fach des Klassenlehrers zugeschlagen.
Zusétzlich findet in der Klasse 5 eine Wochenstunde Freiarbeit statt.

Wegen des Musiklehrermangelsist im Jahrgang 9 und 10 zur Zeit ganzjahrig Kunst statt
halbjahrlicher Wechsel Kunst / Musik; in 10,2 wird eine Wahlmdglichkeit fur das Fach
Musik geboten.

Unterrichtsausfal (insbesondere Religion in Jg. 8 und 9) wird dem Fach Sport
zugeschlagen.

Einstundiger Fachunterricht wird als Epochenunterricht erteilt.
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Anhang 2:

Lern- und Arbeitstechniken; Methodenschulung in der Erprobungsstufe

Lern- und Arbeitstechniken
Arbeitsplatzgestaltung/Lernatmosphére
e zuHause
e inder Schule
Hausaufgaben
e Hausarbeitsheft, Filhrung; Uberpriifung der Eintrage
e Arbetsrhythmus, Grundsitze
Einfache Zeitplanung beispielhaft aufzeigen z.B. Wochengestaltung
Speichern, Abrufen und Strukturieren von Lernstoffen
o Einfache Grundkenntnisse tiber Lernen
e Vorbereitung von Klassenarbeiten, 1 Woche vorher, Spickzettel anlegen
o Lernkartel erstellen (z.B. grammat. und literarische Begriffe, Vokabeln)
e  Mind-Map-Methode (Abspei chern und Strukturieren)
e Esdsbriicken bilden, Regelnin Reimform
e Tabellen anlegen
e lLautesVorlesen
o markieren
e (liedern
o schriftlich zusammenfassen
¢ Diagramme entwerfen (keine %-Angaben)
e Skizzen machen
e Flussdiagramm
o Begriffsnetzwerke bilden
e Strukturbaum erléutern
Lesetechniken
Arbeit mit Nachschlagewerken (Beginn)

Kommunikative Fihigkeiten
Angstfreies Sprechen und Erziihlen (Beginn)
e Assoziatives Erzéhlen
o Foto-, Bildassoziation
Miteinander reden - Gesprichsregeln entwickeln
Komplexere Kommunikations- und Interaktionsspiele (Beginn)
e Rollenspiele
o Theaterspie

Entwicklung von Team-Fahigkeit
Aus einer einfachen Aufgabenstellung heraus Regeln entwickeln
Grundregeln:
o Klare Aufgabenstellung
e Vollsténdiger Riickzug der Lehrperson (sel bsténdiges Lernen, Eigenverantwortlichkelt)
e  Gruppe nach dem Zufal sprinzip (abzéhlen; Karten ziehen) zusammenstellen
o Gespréchd eiter/ Gespréchd elterin wahlen/bestimmen/aus osen
e Durch Losunmittelbar vor dem Vortrag: Festlegung des Vortragenden

Alternative Organisationsformen im Unterricht
Maoglichkeiten: Gesprachskreis, Gkreis mit Gesprachsstein, Kugellagermethode (Aul3en- u. Innenkrels),
Blitzlicht, Brain Storming, Marktplatz, Redaktionskonferenz, Impulsreferat u.a
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Anhang 3:

Beispiel eines facheriibergreifenden Projekts in der Oberstufe

Der Aul3enseiter as literarischer Topos - Untersuchungen in deutscher und franzésischer
Literatur.

Neben aulierst verschiedenen historischen und gattungsbedingten Voraussetzungen bot
der literarische Topos des Aullenseiters eine gunstige Anknupfung fur en relativ
vernetztes Unterrichtsverfahren. Im Deutschkurs stand Goethe, Die Leiden des jungen
Werthers, as Auswahllektire fur die Literaturepoche des "Sturm und Drang" auf dem
Programm. Bertihrungspunkte zu Anouilh, Antigone, und Christiane Rochefort, Kinder
unserer Zeit, im Franzosischkurs zeigten sich trotz aler Ursachendifferenzen in der
jeweiligen Ausgrenzung der Hauptfiguren. Scheitert Werther an den Integrationsgrenzen
der feudal-blrgerlichen Etabliertheit und an seinen eigenen unkonventionellen
Lebenssehnstichten, so zeigt sich die Aussichtslosigkeit praktizierter Humanitét bel
Antigone angesichts der Herrschaftsraffinesse ihres Vaters oder die soziale
Deklassierung als Folge chancenloser Lebenstristesse im Roman der Rochefort.

Die beiden Reihen wurden nach anfanglicher Absprache und zwischenzeitlicher
Ruckkopplung im grof3en und ganzen bis auf die personelle Doppelteilnahme von
sieben Schilern und Schilerinnen getrennt durchgefiihrt. Mit Ende kam es dann zur
angestrebten Vernetzung der Unterrichtsergebnisse durch ein  gemeinsames
Nachmittagstreffen der beiden Kurse. Eine Folge von drel Referaten machten die
jeweiligen Lese- und Besprechungserfahrungen der Kurse vor der gesamten Gruppe
transparent. Die anschliefende Diskussion zeigte sowohl die Maoglichkeiten
vergleichender Literaturanalyse wie auch die Schwierigkeiten, Werke aus sehr
unterschiedlichen Epochen und mit sehr individuellen Problemrealisierungen in einen
Vergleich zu setzen.

Aber: die Anstrengungen der Schiler und Schilerinnen auf diesem ungewohnten Gebiet
der kursubergreifenden Zusammenarbeit waren bemerkenswert. Sicher ergab sich nicht
fur ale Teilnehmer ein thematischer oder auch personlicher Gewinn. Dennoch aber
merkten ale, dass die begrenzten Erfahrungen der isolierten Kursarbeit bei intelligenten
Vernetzungen deutlich erweitert werden kénnen. Fir die Kursleitungen war das
Experiment Anregung genug, in Zukunft Ahnliches bei intensiver methodischer
Verknlpfung zu unternehmen.
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Anhang 4:
Schiiler-Streitschlichtung nach dem Mediationsmodell

Im Schuljahr 1999/2000 haben wir an unserer Schule damit begonnen, die Voraussetzungen fur
Konfliktlésungen unter Schilern nach dem Modell der Streitschlichtung zu schaffen. Dieses
Modell fult auf dem Gedanken der Mediation, d.h. Konfliktidsungen werden durch
Vermittlung eines unparteiischen Dritten ermdglicht.

Das Problem:

Sehr haufig eskaliert ein Streit zwischen Schillern, auch kommt es vor, dass dieser mit Fausten
ausgetragen wird. Lehrkréfte oder Schulleitung versuchen in solchen Féllen, den Konflikt von
aul3en zu I6sen. Dabel kommt es des Ofteren jedoch nur zu einem ,Waffenstillstand”, weil z.B.
der eigentliche Konfliktanlass unklar bleibt, ein vermeintlich Schuldiger zwar bestraft wird,
diese Strafe a's ungerecht empfindet und zwischen den Streithdhnen keine wirkliche Einigung
erzeilt wird, zumal auch der ,,Sieger” weiterhin siegen werden will.

Das Modell:

Das Schlichtungsverfahren soll diesen Teufelskreis durchbrechen. Nach dem Schlichtungs-
verfahren nach dem Modell der ,,peer mediation” (sinngemal3 zu Ubersetzen mit: Vermittlung in
der eigenen Gruppe) sollen Kinder und Jugendliche dagegen lernen. Probleme mit Hilfe eines
daf ir ausgebildeten Schillerstreitschlichters in den eigenen Reihen zu 16sen, um so eine fir ale
Seiten befriedigende Ldsung zu suchen und zu ermdglichen. Dieses Verfahren setzt eine
Grundeinstellung der Gewaltlosigkeit und Hierarchiefreiheit voraus und zielt ab auf eine
Konfliktlosung bzw. Streitschlichtung ohne Sieger und Besiegte, Schuld oder Unschuld,
Gewinner oder Verlierer.

Unser Plan:

Die konkrete Umsetzung an unserer Schule soll in groben Zigen etwa folgendermal3en
aussehen: Ein oder mehrere als Mentoren ausgebildete Lehrkréfte schulen in einer
Arbeitsgemeinschaft in 15 bis 20 Doppelstunden die Schiller und Schillerinnen der Klassen 10,
die kunftig als Streitschlichter tétig werden wollen. Wahrend dieser Ausbildungszeit werden sie
sowohl theoretisch als auch nach dem Prinzip ,learning by doing” in Rollenspielen auf die
spédtere Tétigkeit vorbereitet. Pardld dazu werden die Schiler und Schilerinnen der
Jahrgangsstufen 5 und 6 im Unterricht durch ein spezielles Kompetenztraining auf die spétere
Streitschlichtung vorbereitet. Im Laufe der Jahre haben dann irgendwann ale Schiler dieses
Training einmal durchlaufen und sind mit dem Gedanken des Schlichtermodells vertraut
gemacht worden. Waéhrend jeder groRen Pause sollen 2 Streitschlichter in  einem
LStreitschlichterraum® als Ansprechpartner fir aktuelle Konfliktvorkommnisse anwesend sein.
Diese vereinbaren mit den Streithdhnen einen Termin fir das etwa 1-stindige
Schlichtungsverfahren, der dann nur noch mit den betroffenen Lehrern / Lehrerinnen
abzustimmen ist. Natirlich blieben die Streitschlichter nicht ihrer Aufgabe aleine Uberlassen.
In ihrer Arbeit werden sie von einem oder mehreren speziell ausgebildeten Lehrkraften in
regelméligen Treffen begleitet. Und nach Abschluss ihrer Tétigkeit bekommen die
Streitschlichter ein Zertifikat, das ihre Mediationserfahrungen dokumentiert.

Unser Kollegium an der KTS geht davon aus, dass Konfliktmediation Jugendliche darauf
vorbereitet, ihre Konflikte auch auf3erhalb der Schule friedlich zu [6sen. Sie erwerben damit
wichtige kommunikative Fahigkeiten, die hoffentlich auch zuklnftig einen gewdtfreien
Umgang in allen Lebensbereichen besser als bisher ermdglichen.
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